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RESUMEN

EN este texto se exponen NUeVos Yy viejos debates en el cam-
PO de la Didactica en el marco de la Ensenanza Universita-
ria. Se presentan referentes conceptuales gue forman parte
de producciones de reconocidos academicos que trabajan
la problematica avalada por sus trayectorias en el area de la
Didactica General. Ademas, se recurre a las voces de distin-
tos profesores universitarios que exponen sus practicas de
ensenanza vy finalmente las estrategias didacticas utilizadas
en el ambito.

Palabras claves: Procesos de ensenanza y de
aprendizaje, didactica, estrategias didacticas,
ensenanza y aprendizaje.

ABSTRACT

This text contains new and old debates in the field of Didac-
tics in University Education.

Conceptual references that are part of the work of renow-
ned Scholars on this field and the field of General Didactics
are presented.The voices of various university teachers and
their teaching practices are introduced, as well as the didac-
tic strategies used in the field.

Keywords: teaching and learning processes, di-
dactics, didactic strategies, teaching and lear-
ning.
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Es dificil saber a ciencia cierta como alguien se
transforma en lo que es. Los caminos de la forma-
Cion son generalmente esquivos y contingentes,
mezclas de azares y certidumbre.

Estanislao Antelo, Pedagogias silvestres.

€@ INTRODUCCION

El objetivo de este articulo es analizar, en el mar-
Co de la experiencia desarrollada en el dictado
de Didactica del Nivel Superior en el doctorado
en Humanidades de la Universidad Nacional
de Rosario, nuevos y antiguos debates acerca
de la didactica. Dada la situacion de crisis en
el campo, se ha estimado pertinente consig-
nar los aportes de los colegas que trabajan en
distintas catedras, con los cuales se han mante-
nido diversos intercambios vinculados con los
procesos de ensenanza y de aprendizaje en el
nivel. Se ha considerado sumamente fructife-
ro compartir apreciaciones con los profesores
de las distintas disciplinas, con el proposito de
pensar las practicas de la ensenanza en el nivel,
dada la complgjidad y el desafio que conlleva
para los educadores la responsabilidad de for-
mar sujetos comprometidos en el ejercicio de la
ciudadania en el siglo XXI.

La presente etapa de la historia nos enfrenta a
un mundo caracterizado por la globalizacion
economica, el desarrollo de las sociedades de
la informacion, el auge de las redes sociales
gue observamos impacta en todas las areas de
conocimiento, que por ese motivo requieren
permanente actualizacion y profundizacion.
Especialmente en el campo de la educacion,
estas transformaciones plantean no solo nue-
VoS problemas de investigacion, sino tambien
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la necesidad de reflexionar acerca de las tema-
ticas pedagogico-didacticas que surgen como
consecuencia. Hoy, las nuevas tecnologias pro-
vocan cambios epistemoldgicos, cientificos y
culturales, de modo tal que es preciso repensar
las practicas de la ensenanza y planificar nue-
VOS espacios de formacion para los docentes.

Dependiendo del proyecto de las instituciones,
de la infraestructura y del objeto de estudio que
se ensena, los profesores utilizan distintas estra-
tegias. Mientras algunos emplean tecnologias
informaticas, otros prefieren exponer sus con-
tenidos utilizando un pizarron en el cual desta-
can datos o elaboran esquemas conceptuales;
hay profesores que suele apoyar su exposicion
con una presentacion de PowerPoint. En de-
finitiva, existen muchas formas de organizar la
ensenanza, todo depende de lo gue se entien-
da por ensenar y por aprender.

En este escenario, aprender a ensenar en el
marco del sistema educativo podria entenderse
Como emprender un proyecto que se inicia en
los institutos de formacion docente y se va con-
cretando en la diversidad de contextos donde
los profesores ejercen sus practicas y contindan
aprendiendo. En pocas palabras: la tarea de
ensenar interpela a los profesores a realizar dis-
tintas lecturas del entramado de condiciones
sujetas a las dimensiones economicas, politicas,
sociales y culturales. El proyecto de ensenanza
siempre esta condicionado por el contexto y
relacionado con la gestion de politicas publicas
en educacion, de ahi se comprende la necesi-
dad de un analisis exhaustivo desde los aportes
de las distintas areas. La funcion docente en las
instituciones universitarias ha sido considerada
como la accién donde cada profesional centra-
ba su vinculo con la disciplina. El conocimien-
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to permanecia orientado hacia la produccion
de teoria y/0 a la investigacion. Con el tiempo,
tambien las instituciones universitarias debieron
ir adecuandose a las transformaciones educati-
vas; asli, los profesionales que daban clases de-
bian cursar y aprobar un trayecto de formacion
conformado por distintas materias pedagogi-
co-didacticas y saberes que orientaban el desa-
rrollo de las practicas de la Ensenanza. De este
modo, se pusieron en cuestion aquellas teorias
gue hacen una opcion normativa de la ense-
nanza, las clases transmisivas, la pasividad de
los estudiantes. Pero es sabido que los cambios
en los modelos requieren de la construccion de
condiciones de viabilidad, tiempos y espacios
para el analisis, la reflexion y discusion. En este
sentido, nos preguntamaos si los cambios estan
destinados a alterar formatos, el curriculo, o de
convertir las practicas en objeto discusion.

Segun Lucarelli (2015), la Didactica de Nivel
Superior se reconoce como una disciplina es-
pecifica dentro del campo didactico y como tal,
es entendida como una didactica especializada
Cuyo objeto de analisis se centra en lo que su-
cede en el aula de las Instituciones Terciarias y
Universitarias, estudia el proceso de ensenanza
gue un docente organiza en relacion con los
aprendizajes de los estudiantes en funcion de
un contexto cientifico, tecnolégico o artistico
altamente especializado y orientado hacia la
formacion de una profesion.

€© DESARROLLO

Los saberes de la formacion. Los espa-
cios, la exposicion y las preguntas

En el art. 71 de la nueva Ley de Educacion

41

(2007) de la Republica Argentina se estable-
ce que la finalidad de la formacion docente es
‘preparar profesionales capaces de ensenar,
generary transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las per-
sonas, el desarrollo nacional y la construccion
de una sociedad mas justa”.’ Cada institucion
tramita los contenidos relevantes, las practicas
y focaliza en las reflexiones acordes a los des-
tinatarios y sus contextos intentando buscar
algunas respuestas a los siguientes interrogan-
tes: sCOmMo se ensena a conocer? ;CoOMo se
analiza y comprende la construccion del cono-
cimiento? ¢Cual es la logica epistemologica de
la disciplina gue se ensena’

Los saberes en los procesos de la formacion se
proponen preparar profesionales capaces de
analizar el campo educativo y sus problemas,
producir conocimiento e intervenir en los dis-
tintos ambitos de la educacion. Los planes de la
formacion docente han extendido su duracion
y el nuevo curriculum contempla en diversos
espacios la profundizacion del conocimiento,
de las didacticas especificas de las distintas dis-
ciplinas, acercando el analisis de las problemati-
cas inherentes a la funcion. En una clase de di-
dactica -y en muchas otras clases-, el objetivo
inicial del docente es comunicar los objetivos
propuestos y generar las condiciones para el
encuentro con los estudiantes. Para ello, se pro-
ponen actividades para pensar y problematizar
un contenido en particular; se plantean dina-
micas para abordar el objeto de estudio, que
intentan discutir sobre 1o esencial o 1o formal,
se presentan y analizan las tensiones entre la
teoria y practica, entre el discurso y la accion

2 Documento metodoldgico orientador
para la Investigacion Educativa. INFD Coordina-
cion de Investigacion Educativa. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacion. (2009).
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entre otras muchas cuestiones. Esta tarea de
merodear alrededor del objeto de estudio, de
ejemplificar, asociar, acerca del contenido, de
preguntar y preguntarse, son acciones de me-
tacognicion presentes en los procesos de ense-
Nnanza y de aprendizaje.

Compartimos del libro Pedagogias Silvestres
(Antelo, 2015: 22) los testimonios del filosofo
Tomas Abraham acerca de sus recuerdos de su
vida de estudiante, sin pretensiones academi-
ca, sino que muestra la potencia y la frescura
de una vivencia. Llama la atencion el juego de
palabras: “El profesor tiene que ser interesante.
Para ser interesante tiene que interesarse. |...)
Que los estudiantes investiguen y hagan, que
pbusquen. El rol del profesor es de orientacion,
de parar la mano cuando ve que uno se quedo
atascado, no es volcar informacion™. En defi-
nitiva, la expresion “parar la mano”, constituye
una alerta en el proceso de ensenanza que in-
tenta ayudar a comprender conceptos, brindar
condiciones para hacerlo y ensenarle a hacerlo.

Pero jcomo se ensena a ensenar? jCual es
la medida justa entre la teoria y la practica?
¢Cuanto decir y cuanto callar, cuanto escuchar
y cuanto intervenir? jCuales son las instruccio-
nes que vale la pena pasar y cuales las que su
alteracion ha hecho caducar? (Serra, 2010: 81).
Cuando hay comunicacion, habra mas posibi-
lidades de construir aprendizajes, negociar vy
acordar los objetivos del proyecto que se en-
sena

Con respecto a las clases expositivas, pueden
aplicarse a la mayor parte de las areas de co-
nocimiento: el profesor presenta el programa
y desarrolla aquellos contenidos que considera

3 Interés: vocablo origen latina bajo deno-
minacion “interesse” que quiere decir importar.
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relevantes, explica, analiza y muestra ejemplos
de investigaciones o casos de interes para la
tematica y sugiere — entre otras cuestiones— 1a
bibliografia pertinente. En definitiva, el profe-
sor conduce la ensenanza. Dada la tradicional
organizacion de las catedras en clases teoricas
y practicas, no es posible generalizar acera de
este formato, entendemos que no hay mode-
los puros de las clases teoricas, depende de la
disciplina, de los estilos personales del docente,
su creatividad y de las condiciones en el con-
texto.

Algunos relatos acerca de las clases en
la Universidad

Las distintas areas de conocimiento proponen
distintos modos de exponer los temas en sus
clases teoricas. Para conocer algunas de las
modalidades de otros campos de estudio, se
consulto a un docente odontologo —actual es-
tudiante de una Maestria en Educacion de una
Facultad privada quien, desde sus vivencias
como estudiante de su facultad, describe una
clase magistral:

“En las clases magistrales de odontologia el es-
tudiante es receptor de la exposicion que iNcor-
pora conocimientos, hechos, datos, principios,
proporcionados por el docente. Este modelo
esta relacionado con las formas tradicionales
del proceso de ensenanza y de aprendizaje.
Es habitual reconocer a los profesores de Ana-
tomia, Fisiologia, Biofisica, Bioguimica, y otras
disciplinas conocidas como Ciencias Basicas,
parados frente a las aulas multitudinarias, ex-
plicando un topico determinado, apoyandose
en imagenes proyectadas y esperando que el
alumno reciba, incorpore, recuerde y compren-
da los contenidos impartidos. Por su parte, la
evaluacion invierte los roles: el profesor espera
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una bibliografia muy dispersa, abundante o es-
casa sobre un tema, presentar los resultados de
alguna investigacion que se constituya en un
aporte original o integrar temas y mostrar las re-
laciones entre unidades tematicas anteriores ”.

Ahora bien, todo profesor al momento de pla-
nificar una clase preve distintos tipos de situa-
ciones, propone objetivos, contenidos, estrate-
gias y fundamentalmente pauta un conjunto
de preguntas clave sobre el saber a ensenar,
indaga acerca de los saberes conocidos, los
ignorados, los no preguntados. “Pensar sobre
las preguntas es algo que no se puede llevar a
cabo confortablemente, para que las pregun-
tas tengan sentido, las preguntas deben ser
inquietantes”. Frigerio (2010). . En este senti-
do, la experiencia nos indica que, claramente,
hay escenas temidas por todo profesor que da
una clase tedrica: jPor gué muchos estudian-
tes abandonan la materia?, ; por que No tienen
interes?, jpor gue No escuchan la clase?, jpor
gue se van en el medio de la clase?, jpor gue
solo estan atentos al celular o la computado-
ra..c

Una pequena muestra de relatos aqui men-
cionados basto para ilustrar la complejidad del
entramado de experiencias como estudiantes
Yy ahora como docentes sobre el tema gue Nos
ocupa. Nos resta comprender el registro gue
hacen los profesores acerca del interes o el gra-
do de motivacion de los estudiantes que parti-
cipan de sus clases.

Tensiones en las clases de didactica

Dada las distintas trayectorias de los destinata-
rios de los seminarios de Didactica General -
conformada por directivos, profesores, gestores
administrativos, etc. —, son muchos los desafios
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gue debemos tener presente los docentes
convocados a darlos. La experiencia nos de-
muestra que, en general, las tematicas generan
grandes discusiones, los estudiantes dicen que
es una tematica “ya vista y aprendida en dis-
tintas etapas de la carrera”. Las incomodidades
abundan. jAcaso revisar esos saberes pertur-
ba? jActualizar las practicas afectas? ;Cuales
son saberes en la docencia que alteran?

Tambien hemos enfrentado situaciones en la
gue algunos estudiantes se resisten o subes-
timan los saberes didacticos. Recuerdo una
oportunidad cuando fui convocada a dar un
seminario de posgrado con un grupo de estu-
diantes muy heterogeneo, algunos eran profe-
sores del nivel secundario y la mayor parte eran
profesionales de distintas areas (Ingenieria, Qui-
mica, Ciencias Economicas, licenciados en Siste-
mas, etc.). Para la mayoria, el curso significaba
un requisito para poder seguir dando clases. Si
bien se adaptaban a la exigencia, algunos des-
valorizaban los saberes pedagogicos didacticos
y entendian que No aportarian nada a su prac-
tica.

Aunque la Didactica se materializa en discur-
SOS, programas, contenidos que debemos asu-
mir desde una mirada analitica, como accion
especifica de los docentes que estan a cargo de
los estudiantes; o cierto es que, en todos los ni-
veles del sistema, la gestion educativa es la que
contextualiza y da marco al proyecto de cultura
gue la institucion propone. De hecho, los direc-
tivos/rectores/regentes asumen la necesidad
de orientar a los equipos de profesores para
gue desarrollen las relaciones pedagogico-di-
dacticas existentes en los procesos de ense-
nanzay de aprendizaje. Por otra parte, para los
profesores y directivos se impone la necesidad
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pasivamente las respuestas del estudiante, que
ahora debe demostrar cuanto recuerda de di-
chos contenidos”.

Marina, una profesora universitaria egresada
de la carrera de Letras, recordaba de sus anos
de estudiante una clase teorica muy particular
en la que el profesor traia cada semana una
pila de libros —que ubicaba ordenadamente en
el escritorio—, v leia en voz alta distintos pasajes
gue asociaba al tema del programa qgue desa-
rrollaba. El profesor leia ensimismado, mientras
los alumnos aprovechaban para estudiar otras
materias, corregir novelas, leer poesia... la des-
conexion con el docente era total.

Por su parte, una egresada de la carrera de
Trabajo Social recuerda vagamente sus clases
tedricas, solo a partir de los contenidos que
los profesores ensenaban, calificandolas como
‘buenas” o “poco rigurosas” conceptualmente.

Acerca de las clases teoricas, una profesora ti-
tular de una de las catedras de diseno del CBC
en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo
comenta que a sus clases asisten aproximada-
mente 200 estudiantes por sede. En estos en-
cuentros explica conceptos y refuerza los temas
mostrando un PowerPoint con imagenes y va-
rios videos muy motivadores; agrega que los
contenidos se profundizan luego en los talle-
res o clases practicas. El mismo contenido que
da un profesor puede generar poco interes en
una sede y en la otra, motivar tanto a los estu-
diantes que incluso aplauden en ciertas clases.

Stella Maris, una colega de la Carrera de Cien-
cias de la Educacion, que trabaja en los pro-
fesorados de la provincia de Buenos Aires,
comenta: “Cuando era estudiante, las clases
tedricas me gustaban porque te hacian pensar.
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Las Maestras como Alicia Camilloni o Edith Li-
twin no te repetian el libro, te 1o atravesaban
con otros conocimientos, te llevabas de cada
tedrico alguna pregunta”.

Las anecdotas se multiplican con cada profesor
al que se le consulta, las variables son infinitas.
Como rasgo coincidente, en estos testimonios,
se asocian clases teoricas a clases expositivas
exclusivamente, donde solo circula la palabra
del profesor: las llamadas “clases magistrales”.
En ellas a falta de feedback inmediato conspira
contra una buena comunicacion. ks el profe-
sor quien habla, muestra e ilustra. Sin embar-
go, quisiera destacar el valioso el aporte del Dr.
Avendano para este articulo, dada su experien-
cia profesional y el area de su disciplina® “Las
clases magistrales se basan en la transmision
verbal de conocimientos sobre un tema por
parte del profesor. Es una forma de comunica-
cion exclusivamente unidireccional. A mi juicio
su limitacion radica enla suposicion falsa de que
existe una relacion directa entre 1o que se ense-
nay lo que se aprende y reduce las fuentes de
informacion a la palabra del profesor. Si este es
el Unico modo de encarar la ensenanza, resulta
sumamente reduccionista pues fomenta su pa-
sividad y no tiende a desarrollar su juicio critico.
Pero en determinados momentos del proceso
didactico es una estrategia sumamente eficaz.
Por ejemplo, cuando necesitamos presentar
determinada informacion de manera estructu-
rada, sintética y clara para facilitar su compren-
Sion, aportar vocabulario especifico técnico o
disciplinario en una determinada area de co-
nocimiento o0 en las situaciones en que hay

4 El Dr. Fernando Avendaio es especia-
lista en Curriculum y Director de la Maestria
en Educacion Universitaria y del Doctorado en
Educacién de la. Universidad Nacional de Rosa-
rio, Republica Argentina.
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problematizar las vinculaciones entre la didac-
tica y curriculum, dado que ambas comparten
uN Mismo campo de estudios, de investigacion
y de preocupaciones epistemoldgicas. En efec-
to, algunos de los temas mas discutidos en los
encuentros de didactica son: las tensiones en-
tre la teoria y la practica, el objeto de estudio de
la didactica general y de las especificas, la con-
sideracion de la homogeneizacion en las aulas,
la ausencia del analisis epistemoldgico de las
disciplinas, entre muchas otras cuestiones.

Como se explicitd anteriormente, el acerca-
miento a la didactica en la carrera docente
aparece en las primeras materias de la forma-
cion inicial, si bien todos saben que este es un
saber que requiere actualizacion permanente.
Sin embargo, hubo etapas en la historia de Ia
educacion en que la didactica se la asociaba
a la bdsqueda de un “metodo salvador” Per-
kKins, (1995); de ahi que se le ha reprochado
No dar respuesta a las problematicas ligadas
al aula. En este sentido, conviene actualizar la
pregunta de Laudan (1993): /la didactica ha
cambiado porque los problemas del aula han
cambiado o porque los principios racionales
de la didactica han cambiado? Por decadas, el
campo de la didactica estuvo enfocado a recu-
perar la preocupacion por la ensenanza en sus
dimensiones politicas, sociales, pedagogicas,
psicologicas v filosoficas. Se revisaron los mar-
Cos teoricos con el proposito de abrir nuevos
problemas al debate y poner en cuestion la ra-
cionalidad tecnica. Las discusiones incluyeron
la preocupacion por la buena ensenanza recu-
perando el valor de la ética en las practicas en
distintos contextos, ademas de revisar aquello
que es bueno de ser ensenado, desde la pers-
pectiva del conocimiento. “El tema de la ense-
Nanza comprensiva, problematica del area de
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la psicologia —como aporta Litwin (1998) -no
se reduce a un problema personal del alumno,
SINO que guarda relacion con distintos campos
disciplinarios”.

Para Steiman (2005) “..no se trata solo de las es-
trategias 0 metodos que usen con el animo de
lograr que los estudiantes aprendan, sino de la
posibilidad de revisarse conscientemente para
determinar los rasgos que caracterizan la pro-
pia practica y ejercer acciones sobre ellos para
gue dejen de ser un obstaculo en el proceso de
ensenanza y de aprendizaje”.

Estrategias en la Universidad

La Universidad, tradicionalmente, estuvo dedi-
cada a cubrir las demandas de la sociedad, en
la formacion de cientificos y técnicos con capa-
cidad critica para desarrollarse en un escenario
global. Recuerdo las clases magistrales de Intro-
duccion a la Historia, de Antonio Pérez Amu-
chastegui, o de Introduccion a la Filosofia, de
Adolfo Carpio. Otros tantos profesores que da-
ban clases teoricas como Lidia Fernandez, Gre-
gorio Weinberg, Edith Litwin, Alicia Camilloni.
Esta fue y continua siendo la forma de exposi-
cion de las materias mas utilizada en la univer-
sidad. Todos podriamos recordar a docentes
gue desarrollaban sus clases exponiendo. A
pesar de las criticas sobre los metodos tradicio-
nales y la demanda de nuevas estrategias pe-
dagogicas, esta modalidad sigue utilizandose.

No obstante, para adaptarse a las necesidades
de la sociedad actual, las universidades debie-
ron flexibilizarse y desarrollar vias de integra-
cion de las tecnologias de la informacion vy la
comunicacion en todos los procesos de forma-
cion. A pesar del interes de las universidades
por la incorporacion de las TIC a sus actividades
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docentes, solo una parte de estas experiencias
han sido efectivas.

Cualquier profesor universitario con cierta ex-
periencia sabe gue lo que el alumno aprende
Nno es lo que el profesor ensena, o 1o que el
mismo alumno estudia para un examen. De-
pendiendo del area de conocimiento, de 1as
formaciones, se aprenden -y no se olvidan-
los saberes que permiten estructurar el cono-
cimiento y reflexionar, sobre si mismo y sobre
el mundo.

Los anos de dictado del seminario de Didac-
tica me dejaron algunos aprendizajes: 1a im-
portancia de exponer con mucha claridad los
saberes significativos gue el docente asociara
a los ejemplos aportados por los estudiantes;
la vigencia del uso del pizarron, que suele ser
esencial en la clase de didactica, ya que el he-
cho de ir escribiendo mientras se habla atrae
el interes de los alumnos hacia la explicacion; 1a
comunicacion con los estudiantes promueve 1a
reflexion de las tematicas tratadas y, como ya
se senalo, seria conveniente otorgar un lugar
central a la formulacion de preguntas. En este
aspecto, la practica en el dictado de estas cla-
ses permite Ir tanteando provisoriamente algu-
nas caracteristicas grupo con el que se trabaja,
para plantear las preguntas mas o menos di-
rectas. Demas esta decir gue cada clase adopta
un ritmo propio, mas alla de la secuencia di-
dactica planteada.

Entonces, jcuales son los rasgos comunes en
la ensenanza universitaria? ;Cuales son sus
tradiciones? Jackson (2002) denomina “reque-
rimientos epistémicos o la ensenanza como
metodo, como modo de hacer las cosas, todo
lo que surge a partir de la necesidad de domi-
nar el material gue ensena. El conocimiento de
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las estrategias didacticas y el de los contenidos
didacticos, vinculados con el sentido comun”.
JCual es el perfil de buen profesor? jCuales
son los rasgos que caracteriza a sus clases? El
siguiente apartado no pretende agotar los mo-
delos de ensenanza mas utilizados en la univer-
sidad, solo se trata de describir algunas moda-
lidades para senalar las estrategias didacticas
frecuentemente utilizadas, para debatir —de-
pendiendo de las caracteristicas del contenido
a ensenar— su adecuacion o pertinencia.

“Las autenticas preguntas se configuran como
el espacio privilegiado para la construccion del
conocimiento”. Litwin (1998) Son muchos los
profesores que utilizan —en alguna etapa de
sus clases— el modelo socratico, en el que el
docente establece con los estudiantes un dia-
logo critico. De este modo, el profesor plantea
un problema o enigma conceptual y activa la
indagacion, para extraer una conclusion®.

Por otra parte, Burbules (1999) afirma que el
dialogo “tiene caracter relacional, una vision
constructivista del conocimiento y una concep-
ci6én no autoritaria de la ensenanza (...) se desa-
rrolla siguiendo pasos indirectos de instruccion
gue exigen que el alumno trabaje activamente
para establecer relaciones conceptuales en sus
respuestas a las preguntas del docente”. Burbu-
les parte del concepto de gue el dialogo no es
una sola cosa, sino que depende de una varie-
dad de enfoques comunicativos que €l llama
‘movidas’, susceptibles de ser identificadas se-
gun patrones prototipicos bastante regulares.

En estas modalidades de interaccion el profe-
sor pregunta y guia el dialogo, a fin de que los

5 Como se sabe, el método de la mayéutica
se despliega en El Banquete, de Platén. Ver ade-
mas, Carpio A. (2004) Filosofia, una introduc-
cion a su problematica. Buenos Aires: Glauco.
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estudiantes busquen la “verdad” o el reconoci-
miento del valor de sus opiniones. La conver-
sacion adqguiere significado como dialogo, mas
gue como debate formal o discusion informal.
‘Las preguntas de los alumnos le permiten al
docente reconocer las maneras en gue ague-
llos se interrogan respecto de un campo, la na-
turaleza de los errores o las falsas concepcio-
nes. En una clase, favorecer los espacios para
qgue los alumnos se interroguen e interroguen,
implica promover el pensar” Litwin (1998).

Muchos docentes en sus aulas proponen deba-
tes sobre temas centrales y esencialmente pro-
vocadores. El encuadre —que habitualmente
se construye en las clases universitarias— cons-
tituye un espacio privilegiado para reflexionar
sobre las problematicas tratadas, ya que ofre-
ce libertad en el desarrollo de las ideas, regu-
la los tiempos de intervencion y marca limites
del campo tedrico. A modo de gjemplo, en el
marco de los seminarios de maestria y docto-
rado de la Facultad de Humanidades y Artes,
en enero de 2016, el Dr. Narvaja® me propuso
realizar una experiencia de debate reuniendo
en un aula a sus alumnos del Doctorado con €l
grupo de mis alumnos de Maestria. El tema del
debate fue el desarrollo del conocimiento en
la Universidad. La consigna era que pudiesen
debatir utilizando los conocimientos tratados
en los programas de los seminarios. Muchos
estudiantes comentaron que esta fue la prime-
ra experiencia en este tipo de modalidad, y que
los llend de incertidumbre, sin embargo, rapi-
damente comenzo la tarea propuesta y surgie-
ron intercambios muy enriqguecedores sobre
6 Dr. Pablo Narvaja profesor de Episte-
mologia en los seminarios de Doctorado de la
UNR. Teoria de la educacién en UCAMI. Actual

Director depto. Desarrollo Productivo y Tecno-
légico de UNLA.

47

el tema. Las preguntas y las interrupciones en
ocasiones no permitian concluir las argumen-
taciones, lo cual anadia intensidad al debate.
La motivacion estuvo presente durante la expe-
riencia. Cabe aclarar que, dada la pertenencia
de los grupos, pudo observarse que el debate
se organizo espontaneamente en defensa de
los argumentos de los grupos y no solo por la
tematica tratada.

Se hizo una informal y breve evaluacion al salir
del salon, en la que la mayoria comento que
la experiencia habia resultado interesante e in-
guietante. Les causo gran sorpresa las discusio-
nes que mantuvimos Nosotros, los profesores
—que indican tambieén los debates que mante-
nemos hace muchos anos acerca del objeto de
estudio que ensenamos— a las que de a poco
a poco se sumaron los estudiantes. El encuadre
de las clases habia sido alterado. La heteroge-
neidad del grupo conformado, la diversidad de
trayectorias y de paises (Argentina, Ecuador y
Brasil), la curiosidad de la experiencia dejo mu-
cho para pensar y mucho material para seguir
en el camino de esa indagacion.

Las clases expositivas frente al Apren-
dizaje Basado en Problemas (ABP)

El estereotipo de la clase teodrica presenta al
docente como aquel que posee el conocimien-
to, 1o expone organizadamente, guia el pen-
samiento, mientras que el estudiante aparece
como receptor de la informacion. Sin embargo,
algunos profesores universitarios proponen or-
ganizaciones curriculares como el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP), que suscitan el
conflicto cognitivo en el estudiante poniendo
a prueba sus saberes previos en confrontacion
con una situacion problema. Aqui, el profesor
Nno es un agente transmisor de informacion,
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SINO gulia, asesor y cooperador que permanen-
temente motiva el desarrollo de un pensamien-
to critico y comprensivo Torp &Sage, (1999).
Para comentar la vigencia de esta estrategia,
resulta pertinente exponer las “Experiencias
de desarrollo de ABP en la Facultad de Medi-
cina de la Universidad Nacional de Rosario”.
El origen del proyecto innovador de ABP fue
el plan de 2001, que utilizaba los espacios de
tutorias para el desarrollo de contenidos. La
tutoria constituye una instancia pedagogica
central de la carrera, donde se disefan guias
de aprendizaje elaboradas por los equipos do-
centes de las areas que se actualizan todos los
anos. Las guias contienen las actividades apro-
piadas para el autoaprendizaje, los objetivos
generales y especificos del area, la bibliografia
y las condiciones de regularizacion y acredita-
cion de las distintas instancias.

Quien desarrolld este modelo, el Dr. Gerardo
Kahan’, comenta brevemente su experiencia
en la implementacion del ABP en la facultad
de Medicina en la Universidad Nacional de Ro-
sario:

“Laidea de incluir el ABP en la Facultad de Me-
dicina tenia como proposito, en primer termi-
Nno, romper con un modelo de salud iniciado
en 1871. Dada la necesidad de introducir un
cambio en el plan de estudios, se plantearon
preguntas orientadas a describir el modelo vi-
gente: ¢ Tradicionalmente cOmo actua un me-
dico cuando viene un paciente a la consulta?
El médico: hace un interrogatorio, pregunta
los motivos de la consulta y en funcion de las

7 El Dr. Kahan Es el Coordinador General
de las cohortes especiales para extranjeros de la
Maestria y el Doctorado de la UNR. Impulsé el
ABP en Rosario y ademds asesora la implemen-
tacion en la Universidad Nacional del Chaco
Austral.
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respuestas del paciente elabora una serie de hi-
potesis para hacer el diagnostico. Esta etapa se
desarrolla en un plano subjetivo, posteriormen-
te se pasa una etapa claramente objetiva en la
gue el profesional revisa al paciente y solicita
distintos estudios bioquimicos y radiologicos,
etc. para orientarse. Si asi se actua el medico en
Su consultorio, /por gué No se les ensena a los
estudiantes hacerlo asi desde el primer dia? Es
decir se trata de no ir de la teoria a la practica,
Sino a partir del problema ir a buscar la informa-
cion en la teoria para volver a resolver el pro-
blema”. En definitiva, el ABP altera la tradicional
organizacion de los contenidos y de los roles
de los profesores y de los estudiantes.

Las nuevas tecnologias. ;Se altero la
cultura del pizarron?

El uso de las tecnologias en la sociedad de Ia
informacion y el conocimiento impone a los
educadores replantear diversas cuestiones,
relacionadas con los modos de ensenar y de
aprender adecuandose al entorno virtual. A di-
ferencia de las clases tradicionales, esta moda-
lidad requiere, ademas de los saberes especifi-
COs, contar con equipamiento tecnologico para
acceder a plataformas digitales. Con el tiempo,
los profesores y los estudiantes fueron migran-
do de los soportes tradicionales (materiales im-
presos) a los nuevos formatos digitales, fueron
aprendiendo a acceder a recursos didacticos
almacenados en diferentes dispositivos porta-
blesy, actualmente, a “subirlos” al Google drive,
Dropbox, enviarlos por WeTransfer, etc.

El desarrollo tecnologico y cientifico altera sabe-
res y recursos didacticos, en el area de la tecno-
logia informatica (T1) los saberes parecieran al-
terarse vertiginosamente. La innovacion gueda
a disposicion de quienes educan, comunican y
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retransmiten contenidos y exige a los usuarios
una permanente actualizacion metodologica.

La Didactica del Nivel Superior, como campo
de estudios reciente, esta en construccion y de-
limitacion de las problematicas que la configu-
ran. Mientras esto sucede, hablamos de sabe-
res alterados y roles alterados, las tecnologias
de la informacion nos plantean innumerables
desafios en el campo de la didactica, sin em-
pargo, hay muchas experiencias de ensenanza
desarrolladas por expertos en distintos temas
gue no hicieron la trayectoria de la formacion
docente. Antelo (2015) relata un conjunto de
experiencias de distintos ensenantes (no for-
mados en la docencia) que, en lugar de presu-
mir ignorancia, presumen de su capacidad. En
cada uno de estos relatos es posible rescatar la
espontaneidad, el placer por la tarea los deseos
de saber que se vuelvan ganas de aprender.

En este articulo, los relatos acerca de las cla-
ses teoricas aportaron la espontaneidad del
recuerdo y las tensiones gue se recobran des-
pues de mucho tiempo. Para algunos, las clases
tedricas estuvieron cargadas de formalidades y
tensiones, para otros, eran clases magistrales,
un “antes y despues”. En ocasiones, cuando se
intentaba ponderar a un profesor, se decia “Es
muy didactico” o “Tiene mucha didactica” Te-
ner mucha didactica tal vez permitiera respon-
der a ciertas expectativas sociales vinculadas a
la funcion especifica de ensenar, era palabra
plena de contenido. Ya lo decia un antiguo re-
fran: El profesor joven ensena lo que sabe, el
profesor viejo ensena todo vy el buen profesor
ensena lo que el alumno necesita. En definitiva,
existen distintas maneras de ensenar, afines a
las caracteristicas de las disciplinas, los contex-
tos y sus destinatarios: todo dependera de que
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lo aprendido pueda ser utilizado en el momen-
to necesario.
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